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'EI profesor investigador motiva,
sirrnlrrn idms, atrrnürr el c{rnifio

para cosechaf el saber"

INTRODTICCIÓN

l¿ Universidad San Gregorio de Portoviejo tiene como principal fundamento la Misión y Visión
expresadas en el Plan Estratégico Institucional @EI) 2015 - 2019, las cuales hacen especial énfasis en

el aseguamiento de la calidad del aprendizaje, en el desarrollo y la formación integral de los
estudiantes. Asi como en su preparación para participar activamente en los procesos de desarrollo
sosial sustentable, que orientan las acciones de docencia, investigación, gestión administrativa y
vincuiación con la sociedad.

ASPECTOS HISTÓRICOS

BASE LEGAL

Mediante la Ley de Creación de lecha 21 de diciembre del 2000, el Congreso Nacional en ejercicio de
sus lacultades constitucionales y legales dispone "Crease la Universidad Particular "San Gregorio de
Portoviejo" como entidad de derecho privado, personería juridica, autonomia administrativa y
financiera, sin fines de lucro y dedicada a la enseñanza superior y la investigación científica. Sus
a§tividade-§ académicas se reguls¡áa .de conformidad con lo dispuesio en h Corsritución, en h l¿y de
Universidades Escuelas Politécnicas y en sus Estatutos".
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Lylh .farcón

El 2 i de diciembre del 2000 se inscribe en el Rcgistro oficial, según decreto legislativo 2000-33 la Ley
de creación de la Universidad Particular San Gregorio de Portoviejo. En sus 16 años de existencia, la
Universidad "San Gregorio de Portoviejo" cuenta con 4 modemos y funcionales edificios que albergan
a 3043 estudiantes distribuidos en las diferentes qureras que oferta la institución, cada una de ellas
cuenta.con laboratorios equtpados con la m¡is.alta tecnología.que permiten un óptimo prmeso de
interaprendizaje
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FUNDAMENTO LEGAL

[á Constitución de la República det Ecuador (2008), determina que el Sistema de Educación Superior
tiene "como finalidad la fiormación académica y profesional con visión científica y humanista; la
investigación científica y tecnológica; la innovación, promoción, desarrollo y difusión de los saberes

y las culturas; [a construcción de soluciones para los problemas del país, en relación con los objetivos
del égimen de des¿rollo".

Este sistema eslá orientado por los siguientes principios: Autonomia responsable, cogobiemo, igualdad
de oportunidades, calidad, pertinencia, integralidad, autodeteÍdnación para la producción del
pensamiento y conocimiento en el marco del diálogo de saberes, pensamiento universal y producción
cientifi ca tecnológica global.

Por ende, prioriza también la ley, la formación de "pmfesionales y lideres con pensamiento crítico y
conciencia social" que contribuyan de manera eficaz al mejoramiento de la producción intelectual y
de bienes y servicios, de acuerdo con las necesidades presentes y futuras de la sociedad y la
planificación del estado.

Señala así mismo la realización de actividades de extensión, orientadas a vincular el trabajo académico
de las instituciones del Sistema, "con todos los sectores de la sociedad" con la finalidad de servi¡la con

Prrogramas de apoyo a la comunidad, utilizando medios conro asesorías, consultorías, capacitación,
estudios, etc.

MODETO EDUCANVO DE 1A UNIVERSIDAD SAf{ 6REGORIO DE PORTOVIUO

El Sistema Nacional de Educación Superior ecuatoriano se instituye y define en la Lry de Educación
Superior ecuatoriana, cuerpo legal que fue aprobado por el Congreso Nacional el l3 de mayo de 2000,
en el que se prescribe como objetivos fundamentales de las instituciones miembros del Sistema:

"capacitar especializa¡ y actualizar" al recurso humano del país en los niveles de pregrado y postgrado,

en especialidades y modalidades diversas; así como desarrollar actividades de investigación científica

"en armonía con la legislación nacional de ciencia y tecnología y la lry de Propiedad Intelectual".

En este sentido factible es la aplicación del modelo educativo de la Univenidad San Gregorio de
Portoviejo, ya que su construcción se basa en los principios y derechos contenidos en la Constitución
de [a República del Ecuador, y de ninguna manera los contenidos están en contradicción co¡ los
instrumentos legales del país.

Se toma significativa su operatividad, pues se fundamenta en la teoría basada en competencias, pues
se asimila la afirmación de una dinamia propia que nos permita desarrollar una educación de calidad,
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con modalidades actuales de planiñcación
como instrumentos indispensables para direccionar el proceso a mediano y largo plaza, de esta forma
se fortalecen las acciones colectivas de cada uno de los niveles de la estructura, la intensificación de
las interrelaciones de cada uno de los miembros de la comunidad educativa, llegando al dinamismo
indispensable para la marcha de procesos con enfoques participativos.

MISIÓN

Somos una Universidad innovador¿ que contribuye al desarrollo de la sociedad, a través de la
generación de conocimientos y la formación de profesionales comp€tentes; comprometida con la
investigación, la ciencia, la tecnología, la cultura y los valores.

!,ISIÓN

Ser una Universidad de excelencia académica, investigación e innovación; promotora del desarrollo,
la cultura, la identidad y el Pensamientol sustentada en el humanismo, la solidez institucional, los
valores y la vinculación con la colectividad.

En concordancia con su misión y su visión, la USGP se propone un Modelo Educativo que tiene como:
frn y objetivos, los siguientes.

FTN

Garantizar un entorno de aprendizaje de calidad con altos estándares competitivos que respondan a las
necesidades individuales y de la sociedad.

OBJETIVOS

l. Propender a la excelencia académica para elevar el uivel institucional, formando profesionales
con altos estándares competitivos, que respondan a las necesidades de la sociedad.

2. Potenciar la función investigativa para desarrollar ciencia y tecnología, con el fin de aansferir
y proveer nuevos conocimientos en beneficio de la sociedad.

MODEI.O EDUCATIVO DE TA UNIVERSIDAD SAI{ GREGORIO DE POBTOVIEJO 3
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EI MODELO EDUCATIVO.

La fornración humanística es el eje vertebral del modelo educativo de la USGp, en el que se fomenta
la formación en valores y el desar¡ollo de profesionales que, integ.en en sus competencias elementos
teóricos, metodológicos y procedimentales, y de sensibilidad humana ante los problemas del entomo
que les permita llevar adelante transformaciones significativas en beneficio de la sociedad.

"el paradigma humanista es la vía posible en la formació¡ integral del ser humano, retomando
el sentido primigenio de la actividad educativa, creando un sentido de relación significativa y
considera¡do los asPectos cognitivos, afectivos y sociales, no solo del estudiante sino también
del profesor. Por ello el humanismo enmarca los ideales en la formación de comunidades
democráticas, responsables y libres" (ñzpuru, p. 34, 2008).

En consecuencia, con esta postura humanista se piensa la educación como un acontecimiento ético que
se propone la creación y recreación de un mundo nuevo de posibilidades, en el reconocimiento del otro
como ser único y diverso que se configura según Bárcena & Melich (2000) en "la acción educativa
como una relación de alteridad, como una relación con el otro" que "surgiá ante nuestros ojos como
una relación constitutivamente ética"

E[ modelo educativo es la concreción, en términos pedagógicos, de los paradigmas educativos que una
institución profesa y que sirve de referencia a las funciones sustantivas que cumple (docencia,
investigación y vinculación con la sociedad), a fin de hacer realidad su proyecto educativo.

El Modelo Educativo de la universidad San Gregorio de Portoviejo (usGp) se propone como una
guía del accionar académico, y se estn¡cn¡ra dinámicamente a partir de 4 componentes principales:
fi losófico, epistemológico, pedagógico, y curricular.

COMPONENTES DEL MODELO EDUCATIVO
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I.
COMPONENTE FILOSÓFICO

[¿ filosofia institucional se orienta al desarrollo de un ser humano autónomo, buscando un equilibrio
entre la formación académica y e[ proyecto personal-social de los estudiantes, mediante un proceso de
enseñanza-aprendizaje que integre lo cognitivo y lo afectivo-valorativo; con el propósito de potenciar
el talento; fomentando el pensamiento crítico, la creatividad y los valores, asi como destrezas generales
y especificas que contribuyan a la formación de un profesional acorde at perfrl trazado en la visión.

El logro de este loable propósito precisa de fundamentos filosóficos, en particular de ta Filosoña de la
Educación para llevar a cabo una reflexión critica y sistemática de la actividad académica que permita
comprender y buscar altemativas de solución a problemas de la pÉctica educativa.

Una de las cuestiones filosoñcas fi.mdarnentales que debe aborda¡s€ cuando se trata el tema de la
educación consiste en clañfrcar qué se entiende por un ser humano educafu; porqtre el ideal de
humanidd que se isr¡me pon€ en ma¡sha todo el engraruje educativo. Sólo después, una vez
perfilada la cuestión del ideal al que se tiende, se podnín a@m€fer con acierto estudios sobrc los
agentes y los medios educativos, de manera que se adecúer a la pronnción del i&al de percona qae

orienta el proceso. Y para acertar en la formulación de ese ideal es preciso llevar a cabo ua atenta
¡eflexión de canicter filosofrco- antropológico (Amilburo, 2014, p.235).

Se hace necesario entonces que los profesores que forman parte de la comunidad gregoriana, desde
una actitud filosofica y en consecuencia con el ideal de profesional que tiene la institución académica,
investiguen la categoría ser humano, su educabilidad, y el por qué y para qué se educa, como premisa
para asumir con criterio científico del tipo de sujeto que se pretende educar.

En su enfoque pedagógico Paulo Freire (2002) plantea que toda práctica educativa implica por parte
del educador, una posición teorica. Esta posición, a su vez, implica una interpretación del ser humano
y del mundo. En este sentido Freire plantea que la transformación de la realidad se hace posible a
través del debate que permite la reflexión cultural de los individuos, haciendo que en su conciencia
surja [a posibilidad de ser, lo "inedito viable", aquello que aún no es, pero que podria ser, es una
invitación abierta a la crcación de mundos posibles a partt del análisis de realidades concretas.

Dede los aportes de la antropologia filosofica se plantea una posible tipología humana en el devenir
de la historia a partir de la relación que establece el ser humano con el mundo:

... ya sea a traves de lo sacro, de la racionalidad, de lo divino, de nuesfa centraüdad, de nuestra
finitud, de nuestra pertenencia al todo, de la acción, de la voluntad, de nuestra singularidad, de las
posibilidades que están en juego en nuestro ser proyectivo, de nuestra fragiüdad o de nuestra
conciencia como apertura y orientación (Holzapfel" 2015, p.26)

Ia propuesta de Freire se acercaría a la del ser humano como proyección que se concibe y afirma como
ser-posible, entendiendo que el ser no es nunca lo simplemente dado, hecho, acabado o completo, sino
que también lo que puede ser en tanto educable.

Por otra Parte, considerando que el sujeto autónomo, sería el ideal institucional al que se tiende, se
hace necesario su lización.

MODE!O EOUCATIVO OE IA UÍIIIVERSIOAD SAN GREGORIO DE PORTOVIEJO
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Al respecto Yago Franco (2ffi0) plantea que

Par¿ Castoriadis un sujeto autonomo es aquel que puede reflexiomr sobre sí y su sociedad, forrnar parte de
un nosotros, e instiOir un campo de sig"ificaciones imaginarias socialeg con las que esablece una relación
lúcida y se reconoce como su c¡eador.

"La autonomía es el actua¡ reflexivo de una razón que se crea en un movimiento sin fin, de una m¿rne¡il
a la vez individual y social" (Castoriadis, 2008, p.104)

En cuanto a la educabilidad y su relación con la formación del ser humano, a punto de partida de tas
ideas de Runge & Garcés (201 I ) podemos plantear que:

El objeto de estudio propio de la Filosofia de la Educación es el fenómeno educativo en toda
su amplitud: los agentes, procesos y escenarios donde se desarrolla el binomio enseñanza-
aprendizaje; emplea metodologías esencialmente filosoficas; y su fin particular inmediato
consiste en la elaboración de un cuerpo de doctrina que facilite a los profesionales de la
educación la comprensión del sentido e implicaciones antropológicas y éticas de su tarca, y
mejorar así su actividad pÉctica. (Amilburo, 2O14,p.236)

chávez, Fundora & Pérez (201 1). plantean como funciones de la Filosofia de la Educación: la
antropológica, la epistemológica, la metodológica, la axiológica y la teteológica, las que tienen la ta¡ea
de investigar la esencia del ser humano y si es educable; Ios fundamentos del conocer, y el lenguaje de
la ciencia educativa mediante su análisis lógico, la precisión de conceptos, juicios y razonamientos
sobre educación, el análisis y valoración de los diferentes modelos pedagógicos; e[ cómo conocemos
y con qué instmmentos y mecanismos obtenemos el conocimiento; el análisis de los valores y el ideal
de ser humano; el sentido del proceso y fin de la educación.

En la acrualidad conviven múltiples enfoques que van desde la Filosofia de la Educación de corte
analítico, a diferentes aproximaciones influidas por la Filosofia critica como es el caso del
Personalismo y la Hermenéutica por citar alguna, así como concepciones que están preseDtes en el
debate de las Ciencias de la Educación como es el caso de la teoría crítica-social, el pensamiento
complejo y los constructivismos. A partir de estas múltiples altemativas se trazan los fundamentos
epistemológicos del Modelo Educativo.

El ser humano como ser educable requiere la puesta en pnictica de mecanismos de apertura al
mundo de las relaciones humanas (educación) a través de las cuales es capaz de proyectar su auto-
perfeccionamiento y auto-realización (formación)
Ia formabilidad alude a que el ser humano no nace hecho, sino que gana su humanidad con su
incursión en el mundo de la cultu¡a humana por lo que se encuentra con la tarea fundamental de
hacerse y para ello se ve remitido a p¡ocesos educativos. Es la capacidad de comportarse de un
modo dúctil frente a los influjos educativos intencionales.
I¡ formabilidad es la posibilidad humana que permite el desarrollo y el crecimiento psico-social
de la persona.

La formabilidad es entonces la capacidad antropológica de adaptabilidad, variación y cambio del
ser humano para transformarse internamente mediante acciones educativas extemas

MODETiO EDUCATIVO DE I¡ UNIVERSIDAD sAN GREGoRIo DE PoRTovIEJo
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II. COMPONENTEEPISTEMOLÓGICO

El componente epistemológico que sustenta el Modelo Educativo gregoriano abarca el estudio de,
principios, enfoques, nociones, categoaías, conceptos principales y métodos que forman parte del
cuerpo teórico - metodológico de las ciencias de la educación y de otras ciencias relacionadas. En tal
sentido dicho modelo consider¿:

2.1. La teori¡ crític¡

lá teoría crítica fi¡e ptanteada por e[ gnrpo de la Escuela de Fr¿nkfurt (1923) entne los que se destacan Adomo,
Fromm, Marcuse y Habermas; y cuyos rasgos esenciales segun F. Munné & Alonso (19g2) son:

I-a auto-reflexividad y la historicidad. En la que
historia como una sucesión de hechos extemos
(aquí se pone de manifiesto su anti-positivismo)

se expres:¡ un ¡echazo a concebi¡ la sociedad y la
, objetivados sin mediación alguna de los zujetos

El carícter históricodialéctico. I-o histórico social se t'agua como una totalidad conq€ta" expresada
en una serie de rnomentos concatenados entr€ sí (de ahí su enfoque transdisciplinar)
El sentido moral inherente en toda critica, por [o que no es posibte la neutralidad

2.2. El pensamiento complejo

En la obra de Edgar Morín (1999), artífice y constructor del método complejo, la noción de
complejidad, unido al modo de pensar complejo, constituye un método que se funda en siete saberes
necesarios: las cegueras del conocimiento, el error y la ilusión, los principios de un conocimiento
pertinente, la enseñanza de la condición humana, la enseñanza de la identidad terrenal, el
enfrentamiento a las incertidumbres, la enseñanza de la comprensión y la ética del género humano.

"El pensamiento complejo como método de aprendizaje en el error y la incertidunbre humana,', constituye
una idea esencial que da nomb¡e a una obra escrita por Morin, Ciruana & Motta (2002) 'El método es obra
de un ser inteligente que ensaya estrategias para responder a las incertidumbres" (p. 25)

El método como camino, ensayo y estrategia, contiene según los autores antes me¡cionados los
siguientes principios metodológicos que configuran una guía para un pensar complejo: principio
sistémico y organizacional, principio hologramático, principio de ret¡oactividad, principio de
recursividad, principio de autonomía/dependencia, principio dialógico, principio de reintroducción del
cognoscente en todo conocimiento

También es preciso tomar en cuenta que método y paradigrna son inseparables. Toda actividad
metftica está en función de un paradigna que dirige una praxis cognitiva. Frente a un
paradigma simplificador caracterizado por aislar, des-unir y yuxtaponer p¡oponemos un
pensamiento complejo que rrligue, articule, comprenda y a su vez, desarrolle su propia
autocritica. (Morin, Ciruana & Motta, 2O02, p. 32)

según De Almeida (2008) la apuesta de Edgar Morín por una educación para la complejidad permite
enunciar una agenda de principios múltiples, que de manera sintética serian los siguientes:

MODEIO EDUCANVO DE I.A UNIVERSIDAD SAfr GREGORIO DE PORTOVIUO E
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Pensar como una
actividad humana cubierta de incertidumbres e indeterminaciones, penr también
comprometida con los destinos de los hombres, mujeres y niños que habitan en nuestra
"tierrapatria";
Pr¿cticar una ética de la competencia que permita al mismo tiempo un pacto con el p¡€sente
sin olvidar nuestro compromiso con el futuro;
Buscar las conexiones existentes entre el fenómeno que queremos comprender y su
ambiente mayor;

Retirarse de la ortodoxia, de las fáciles respuestas frnalistas y completas;
Ejercitar el diálogo entre los varios dominios de las especialidades;
Dejar emerger la complementariedad entre arte, ciencia y literatura;
Transformar nuestras enseña¡zas en lenguajes que amplien el número de interlocuto¡es de
la ciencia (p.45-46)

2.4. Los con¡tructivicmos

La idea principal del enfoque constructivista es que el ser humano no es producto solamente de su
ambiente o de sus condiciones internas, sino una construcción pmpia que tiene lugar en la interacción
de ambos factores y que abarca tanto lo cognitivo como lo afectivo, En este sentido el conocimiento
no es una copia de la realidad sino una construcción humana.

I

2

J

4

5

6

7
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2J. La ecología de s¡beres

En su obra, "Renovar la teoría crítica y reinventar la emancipación social", Boaventura de Sousa
Santos (200ó) propone cinco ecologias (de los saberes de las temporalidades, del reconocimiento, de
la trans-escala y de las productividades) para crear la posibilidad de que las experiencias ausentes se
welvan presentes.

Desde estas ecologias de la experiencia y del conocimiento, se pretende sup€rar el monocultivo de las
monoculturas en las ciencias sociales y humanas contempoáneas. En particular, refiriéndose a la
ecologh de los saberes, el autor antes mencionado plantea:

No se trata de "descredibilizar" las ciencias ni de un fundamentalismo esencialista "anti-
ciencia"; nosotros, como científicos sociales, no podemos hacer eso. lo que vamos a intentar
hacer es un uso contra-hegemónico de la ciencia hegemónica. o sea, la posibilidad de que la
ciencia entre no como monocultura si¡o corno parte de una ecología más amplia de sabercs,
donde el saber cientifico pueda dialogar con el saber laico, con el saber popular, con el saber
de los indígenas, con el saber de las poblaciones urbanas marginales, con el saber campesino...
Estamos en contra de lasjerarquías abstractas de conocimientos, de las monoculturas que dicen,
por principio, "la ciencia es la única, no hay otros saberes". vamos a partir, en esta ecología,
de afirmar que lo impofante no es ver cómo el conocimiento representa lo rcal, sino conocer
lo que un detenninado conocimiento produce en la realidad... (Boaventura de Sousa Santos,
2006, p.26-27)
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Según F. Díaz-Barriga y G. Hemández Rojas
(2002), hoy dia no es acertado referirse al constructivismo en singular pues es necesario explicitar a
que constructivismo nos estamos refiriendo

En realidad, nos enfrentamos a una diversidad de posturas que pueden caracterizarse
genéricamente como constructivistas, desde las cuales se indaga o interviene no solo en el
ámbito educativo, sino también en la epistemología, la psicología del desarrollo y la clínica, o
en diversas disciplinas sociales (Diaz-Barriga & Hem irÁe2,2002, p.25)

son varios los autores (rünnermann,20l l; carretero 2009; coll, 1996) que forman pare del consenso
que plantea la existencia de varias perspectivas constructivistas (constructivismo psicogenético,
constructivismo cognitivo, constructivismo social o sociocultural y el constructivismo radical o
construccionismo social)

. . . cabría distinguir, al menos, entre el constructivismo inspirado en la teoría genética de Piaget
y la escuela de Ginebra; el constructivismo que hunde sus raíces en la teoría del aprendizaje
verbal significativo, la teoria de los organizadores previos y la teoria de la asimilación, iniciado
con los trabajos pioneros de Ausubel en los años cincuenta y sesenta y desarrollado
posteriormente por otros autores como Novak o Gowin; el constructivismo inspirado en la
psicología copitiva, y rnis concretamente en las teorías de los esquemas surgidas al amparo
de los enfoques del procesamiento humano de la información; y, porúltimo, el constructivismo
que se deriva de la teoría sociocultural del desarrollo y del aprendizaje enunciada por primera
vez por Vygotski y sus colaboradores en los ya lejanos años teiota y difundida, revitalizada y
enriquecida de forma espectacular por numerosos autores a partir de los años setenta'(Coll C.,
1996, p.155)

En el denomi¡rado constnrctivismo psicogenaico, Piag* desanolló una propresta teórica qw se focalizó «r:

...cómo e[ sujeto ...construye sus propios recursos intelectuales (esquemas y estructuras) por
contiouos proc€sos de desequilibración (como consecuencia de perturbaciones o conflictos
cognitivos) y equilibración (al realizar operaciones compensatorias de diverso tipo)...como los
mecanismos de equilibración endógenos pueden dar lugar a la génesis, desarrollo y
consolidación de las estructuras cognitivas que permiten explicar las distintas formas de

compofamiento inteligente en el desarrollo ontogenético (Hemrindez Rojas,20O8, p.44).

En la linea del constructivisrro cognitivo se destaca la figr:ra de Ausrbel con su ryorte eórico acerca del
aprendizaje significativo, a partir del cual, sinrados en la i¡stituciin educativa se hace la siguiente reflexión:

En el pasado se genero mucha confusión al considerar axiomáticamente a todo el aprendizaje
por recepción (es decir, basado en la enseñanza explicativa) como repetición, y a todo el
aprendizaje por descubrimiento como significativo. En realidad, los dos tipos de aprendizaje
pueden ser significativos, 1. Si el estudiante emplea una actitud de aprendizaje significativo
(una disposición para relacionar de manera significativa el nuevo material de aprendizaje con
su estructura existente de conocimiento), y 2. Si la tarea de aprendizaje en sí es potencialmente
significativa (si consiste en sí de un material razonable o sensible y si puede relacionarse de

f

9MODELTO EOUCATIVO DE LA UNtvERStDAD SAN GREGOR|O OE PORTOVTEJO



MODELO EDUCATIVO

manera sustancial y no arbitraria con la
estructura cognoscitiva del estudiante particular). (Ausubel, Novak, & Hanesian, 199g, p. l7)

Según los autores antes citados la eficacia del aprendizaje significativo como medio de procesamiento
y mecanismo de almacenamiento de información puede atribuirse en gran parte a sus dos
car¿cterísticas distintivas: la intencionalid¿d y la sustancialidad. Al relacionarse i¡tencionalmente el
material potencialmente significativo a las ideas establecidas y pertinentes de su estructura
cognoscitiva, el estudiante es capa.z de utilizar eficazrnente sus conocimientos previos para intemalüar
y hacer inteligibles grandes cantidades de nuevos significados de palabras, conceptos y proposiciones,
con el minimo de esfuerzo.

Sobre estas ideas de Ausubel se plantea la necesidad de:

...saber vincular y problematiz:r sobre la relación ent¡e lo "dado" (los conocimientos previos)
y lo "nuevo" (los significados potenciales a ser aprendidos) en la construcción del conocimiento
y desanollar una expücación articulada y esclarecedora basada en la potencialidad asimilador¿
de las estructuras cognitivas ((Hemrindez Rojas, 2008, p. 48)

El constructivismo social o sociocultural se fundamenta en el enfoque histórico cuttural de L. S.
Vygotski, quien plantea, sin negar lo individual, que el aprendizaje es una actividad social, un proceso
de construcción, reconstrucción e intemalización de los productos de la cultura, que implica el uso de
herramientas y sigros.

Sin lugar a dudas, un concepto clave en cuanto a las implicaciones educativas del enfoque histórico
cultural y que expresa el carácter interpersonal y dinámico del aprendizaje, asi como su relación con
el desarrollo, es la "zona de desarrollo proximo", definido como:

La distancia entre el nivel de desarrollo, determinado por la capacidad del sujeto para resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, detenninado a través de la
resolución de un problema, bajo la guia de un adulto o en colaboración con otro compañero
mrís capaz (Vygotski, 1979, p.133)

Desde el punto de vista de Hemández Rojas (2008) las aportaciones sustantivas del constructivismo
sociocultural a la educación, pueden agruparse en los siguientes puntos básicos

El énfasis puesto en las dimensiones interpersonal, comunicativa y social constituye un ¡narco
explicativo fundamental para la comprensión del binomio enseña¡,a y aprendizaje
El reconocimiento del importante papel que tiene Ia mediación semiótica en los procesos
psicológicos y sociales (educativos) y su potencialidad amplificadora y transformadora.
l¡ conslleraci<m del contexto cxrlh¡ral co¡no ñ<¡or deremi¡ranie para la oonprvrsón de hs activilades
psicológicas y educativas. En tal sentilo, bda &tividád edr¡catiya o de ryrendizaje es considerada como
sihuda y pam s eshrdio y conpensón reqriae de cons erar el oo¡nexto qre no soto lo rodea, ,i- q,, b
da forma y en cierto ¡rpdo lo daermi¡n.
I3 propuesa de visualizr l8 situación edtrativa como rma autentiea comunidad de aprendices en la
que el conocimiento se distribuye no solo interpersonalrnente (ente profesores y estudiantes, y entre
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Más allá de sus diferencias, las perspectivas antes mencionadas comparten algunas ideas cenhales, de

la que resaltamos la referida al hecho de que:

. . . se rectpera al zujeto cognoscente en la pmblernitica del ac¡o de conocimiento o de aprendizaje al
reconocérsele como un constsr¡ctor, re-constuctor o co{onstructor de una serie de repres€trtaciones

o interpretaciones sobrc la realidad (ya se trate de estsucturas, esquemas, esFategias, teorías,

iÍrpücitas, discursos o formas de pensamiento. (Hemrindez Rojas, 2008, p. 4l )

UI. COMPONENTEPEDAGÓGICO

Todo Modelo Educativo se inspira en un parad igma pedagógico, que es, en defmitiva, el que le soncede

su singularidad.

Ia pedagogia es m campo de p<odtrción de saber eo el que se llevan a cabo indagrciones eóricag pr:icticas y
aplicadas sobre el problenu de la educación y la formeión del ser humano, así como s¡ desarrollo.

En consecuencia, la teoía pedagógica se configura a partir de la respuesta que se dan a prcguntas

relacionadas con: los propósitos educativos, formativos y del desarrollo, así como los contenidos y
experiencias de enseñanza, [a relación profesor-estudiante y los métodos y técnicas de enseñanza.

A s¡ vez cada teoria se repesenh rnediante un modelo que sirve de esquenra hisico qr.c la distirgrc corm tal.

El Modelo Educativo de la USGP considera desde sus presupuestos filosóficos y epistemológicos, tres
corrientes pedagógicas fundamentales (ecológica, socio<rítica y constructivista), en el marco de las

cuales se reflexionan las prácticas educativas.

3.1. Corrientc Ecokógicr

U. Bronfenbrenner (1991) uno de los autores principales que investigan en este campo, plantea
que un ecosistema es una realidad permanente, dinámica, con una red de significaciones, un
sistema de comunicación y tipos de encuentro entre sus miembros y el ambiente. El propio autor
deñne la perspectiva ecológica como "el estudio cientíhco de la progresiva acomodación mutua
entre un ser humano activo en desarrollo, y las propiedades cambiantes de los entornos inmediatos
en los que vive la persona.. .", signdo la institución educativa uno de los microsistemas donde tiene
lugar dicho desarrollo.

Esta corriente pedagógica:

los estudiantes), sino también espacial y
temporaknente, me¡ped a los distintos artefactos culturalnrente utilizados (textos, uso de las TIC, entre

otros).

f
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compleja e interdependiente de la institución educativa y los procesos que se llevan a cabo en
ella.

Entiende la escuela como una unidad compleja de cambio e innovación
Reconoce las diferencias, diversidades y compsidades de los saberes que se producen y re-
contextualizatr en las redes de aprendizaje.

Desde la perspectiva ecológica la ed¡cación se pro),Ecta más allá de la ins-tih.¡ción académica y
beneficia la ¡ed de relaciones educ¿tivas que permiten articula¡ diversos entonros de aprendizaje.

mp oatc una n

3.2. Corriente Sociocrític¡.

Los estudios acerca de la sociedad, la institución educativa y los procesos hegemónicos y
totalizadores que ocurren en ellas, así como las formas de construcción del conocimiento, permiten
delinear la corriente @agógica que se sustenta en la teoría crítica.

un importante referente de esta corriente pedagógica socio-critica es p. Freire (19?9) quien señala
la necesidad de una propuesta educativa que coloque al estudiante ..en diálogo constante con el
otro, que lo predisponga a const¿ntes revisiones, a análisis críticos de sus <<descubrimientos>>, a una
cierta rebeldía, en el sentido más humano de la expresión; que lo identifique, en fin, con métodos
y procesos científicos" (p.85). En consecuencia, se concibe al estudiante como sujeto
transformador de su historia, su cultura y su ambiente comunitario y al educador acompañando al
educando en el proceso de concientización, de curiosidad cítica y de transforrnación social en
interrelación con su entomo comunitario.

h pedagogía crítica ha de promover entonces el desar¡ollo del pensamiento crítico, el que es entendido
por Alvin Gouldner, citado por Giroux (1990) como la capacidad de problematizar lo que hasta un
momento dado ha sido tatado como algo evidente, de convertir en objeto de rcflexión lo q.rc antes
simplemente había sido una herramienta y de examinar crítica¡nente la vida que llevamos; lo que
traducido, segun el propio Gimux e¡r clave pedagógica signiñca que los hechos, los temas, y los
acontecimientos deberian presentarse de forma probleruitica a los esh.¡diantes. "El conocimierito, en
esrc caso, exige busqueda corstánte, invención y reinvención" p. 109.

Los estudiantes necesitan aprender a salir de su propio marco de referencia, de modo que pueda
poner en tela de juicio la legitimidad de un hecho, concepto o tema determinados. También
tienen que aprender a percibir la esencia misma de lo que están examinando, ubicándolo
críticamente dent¡o de un sistema de relaciones que lo dotan de significado. En otr¿s palabras,
a los estudiantes se les debe enseñar a pensar dialécticamente, más que de manera aislada y
dispersa. (Giroux, 1990, p.109)

El proyecto de una teoría crítica de la enseñanza propuesto por w. can y S. Kemmis (l9gg)
implica la unidad dialectica entre teoría y pÉctica educativa. Estos autores consideran que los
propios docentes deben construir la teoría de la enseñanza por medio de la reflexión crítica de sus
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propios conocimieDtos con el proÉsito de
lograr transformaciones en la páctica y en los valores educativos, asi como en las estructuras
sociales e institucionales.

[¿ forma de investigación-acción que mejor incorpora los valores de una ciencia educativa crítica,
es [a emancipadora, donde los participantes investigadores asumen la responsabilidad del
desarrollo de su pnictica, y los saberes socialmente construidos en los procesos interactivos de la
vida educacional. (W. Carr y S. Kemmis, 1988, p.147)

MODETO EDUCATIVO DE I.A UNIVERSIDAD SAil GREGORIO DE PORTOVIEIO E

f
MODELO EDUCATIVO

33. Corriente Constructivist¡

El constructivismo pedagógico, segun Flórez (1994), asienta sus bases en el aprendizaje como una
construcción interior, individual e intersubjetiva; por ende, el educador debe orientar la enserlanza
hacia el logro del entr¿mado que se forma de los conceptos propuestos (saberes sociales) con los
conceptos previos de los alumnos, abordando sistemáticamente la transformación y desarrollo
intelectual del sujeto humano.

Hemríndez & Díaz Barriga (2013) plantean que las caracteristicas básicas del aprendizaje, desde
una postura constn¡ctivista, tienen que ver con:

. '.construir significados comprendiéudolos y tomando conciencia de ellos; es un proceso de
atribuir sentido y entender el valor funcional a lo que se aprende, porque se considera valioso
par¿ uno mismo y es un proceso social que al tiempo que provoca cambios endógenos-
estn¡cturales en la persona a consecuencia de la apropiación de los saberes culturales, también
genera modificaciones exógenas, ya que transforma el modo de participación dentro de las
prácticas y los nichos culturales en donde se desenwelve el aprendiz (p.5)

las relaciones entre las teorias psicológicas y las teorías y prácticas educativas pueden seguir tres
lógicas distintas planteadas por coll (1996) y que prevalecen hoy día. En Ia primera se asume una
teoría del desarrollo y el aprendizaje, única y excluyente con relación a otras teorías, para ser
aplicada en el ámbito educativo; en la segunda se opta por una solución eclectica y se seleccionan
un conjunto de explicaciones, aspectos y dimensiones referentes al desarrollo y el aprendizaje
procedentes de diferentes teorías, que pueden resultar contradictorias. En el marco de esta segunda
lógica se busca una nueva vía orientada a [a complementariedad entre teorías que, si bien tienen
pertenencia en escuelas de pensamiento psicológico diferentes e incluso contradictorias,
"comparten sin embargo un número reducido, aunque potente, de ideas-fi¡erza o principios
explicativos básicos acerca de los procesos de aprendizaje y de desarrollo de los seres humanos"
(p. 161)

Trasladada al ¡imbito de la educación escolar, la idea-fuerza del constructivismo conduce a
poner el acento en la aportación constructiva que realiza el alumno al propio proceso de
aprendizaje; es decir, conduce a concebir el aprendizaje escolar como un proceso de
con§trucción del conocimiento a partir de los conocimientos y de las experiencias previas, y la
enseñanza como una ayuda a este proceso de construcción. (Coll, 1996, p.l6l )
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I-a tercera lógica propone un elerrento
articulador, mediador, enEe las teorias psicológicas y las teorías y pnicticas educativas, este elemento se
reñere a la nah¡r¿leza y función de la edr¡cación en las ir¡stituciones educativas y a las características
propias y eryecíficas del proceso de enseñanza aprendizaje en dichas instituciones, en cuyo caso:

Las teoría§ constructivistas del desarrollo y del aprendi'aje son interpeladas, son interrogadas,
a partirde la problenuitica propia y especifica de la educación escolar, exactamente de la misma
manera que son interpeladas e interrogadas otras disciplinas educativas y la misma práctica.
Esta interpelación cooduce a identificar una serie de principios explicativos que... contribuyen
a profundizar y comprender mejor la naturaleza de la educación escolar, las funciones que
cumple en el desarrollo y la socialización de los seres humanos, y los rasgos que diferencian
las actividades educativas escolares de ohos tipos de prácticas educativas. (coll, 1996, pp.l63-
164)

I¿ relación dinámica planteada en la tercera lógica se representa en la siguiente figura:
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la posición constructivista acerc¿ de la naturaleza y funciones de la educación en la institución
educativa es la siguiente:

Constituye una herramienta pañ¡ prom
mríLs jóvenes de los grupos humanos, la

over el desarrollo y la socialización de los integrantes
cual requiere ser sistemática, planificada y continuada

En tanto práctica social contribuye a la dinámica y funcionamiento de la sociedad.
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culturales cuyo aprendizaje y asimilación se considera esencial para que puedan convertirse en
personas adultas y desarrolladas, con pleniod de derechos y deberes, en la sociedad de la que
forman parte.

El aprendizaje de saberes y formas culturales incluidos en el currículum, será fuente de
desarrollo personal para los estudiantes en la medida que potencie simultáneamente el proceso
de construcción de la identidad personal y el proceso de socialización, y sirva para situarse
individualmente de un manera activa, constructiva y crítica en y ante el contexto social y
cultural del que forma parte.

El aprendizaje de los contenidos implicará un proceso de construcción o reconstrucción en el
que las aportaciones del estudiante son fundamentales. Coll ( 1996)

Facilita el acceso a sabercs y formas

En cuanto a las características propias y especíñcas de la institución educativa, la concepcón
constn¡ctivista de la enseñaoza y del apnendizaje situa con¡o elementos de dife¡enciación los siguientes:

Iv. COMPONENTECURRICT'LAR.

I¡s teorías curriculares y las metodologías del diseño curricular surgen a partir de la necesidad y
preocupación de guiar Ia selección y organización de contenidos, definir objetivos y sistemas de
instrucción y evaluación.

las concepciones y enfoques metodológicos de dirño curricular son dive¡sas ente las que se desacan
auto¡€s que son considerados clásicos en el terna como es el caso de Tyler (1949), Taba (1962), Jhonson
(1967) y abordajes que ¿urumen una posición crítica y sociopolítica como es el caso de Stenhouse (1975) y
pmpuestas alternativaq como es el caso del enfoque desarrollado por Ángel Díaz Barriga ( I 9gg).

Esta dive¡sidad se refleja a su vez en las distintas propuestas o proyectos curriculares, entre los que se
encuentran el currículo por competencias, la flexibilidad curricular, el currículo basado en el
constructivismo psicopedagógico, el diseño del currículo enfocado a la inte

Ia exisencia de unas institr¡ciones especíñcamente pensadas, constsr¡idas y organizadas para la
actividad educativa; la cual está especialmente diseñadq planificada y ejecutada y en cuyo nurco
los saberes pueden ser rec¡eados fi¡era del contexto real en los q,e se aplican cotidianamente.
El profesor como agente educativo especializado en la educación juega un rol de med

la cual su función consiste en cre¡¡¡ o recrear situaciones y recursos didácticos especialmente
pensados para promover la adquisición de determinados saberes y formas culturales por parte
de los estudiantes.

I-os estudiantes intemalizan las herramientas y prácticas culturales de aprendizaje de aprenden
los contenidos en la medida en que despliegan una actividad mental constructiva, generadora
de siguificados y de sentido.

El triángulo interactivo en cuyos véfices se encuentran el estudiante, el contenido y el
profesor, se constituye en el núcleo de los procesos de enseñanza y aprendizaje que tienen
lugar en la institución educativa (Coll, 1996)

MODEIO EDUCANVO DE IA UNIVERSIDAD SA'{ GREGORIO DE PORTOVIEIO
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la formación profesional mediante la pÉctica,
el servicio y la enseñanza sioada o experiencial en escenarios reales, la enseñanza y el diseño de
Programas curriculares centrados en los enfoques de solución de problemas, incorporación de nuevas
temáticas o ámbitos de conocimiento al desarrollo de proyectos curriculares, en particular los
denominados temas o ejes trarsversales del currículo, entre otros @iaz Barriga F.,2005)

[: noción curriculo sacristán (2007), es "esencial para comprender la pnictica educativa
institucionalizada y las funciones sociales de la escuela" en tanto que "supone la concreción de los
fmes sociales y culturales", y su relación con los procesos y pÉcticas de socialización de los seres
humanos, que se le asignan a las instituciones educativas en consecuencia con un determinado modelo
educativo,

Por otra parte, Sacris!ín (2007) asevera que cuando definimos el curriculo, estamos describiendo la
concreción de las funciones propias de las instituciones educativas y la forma particular de enfocaflas
en un determinado momento histórico social, para un nivel o modalidad de educación, en un entramado
i¡rstituc ional .

Si consideramos lo expresado por Coll ( 1994), en el currículum se concretan y toman cuerpo una serie
de principios de indole diversa (ideotógicos, pedagógicos, psicológicos) que, tomados en su conjunto,
muestran la orientación general del modelo educativo a partir del conjunlo de ideas fundamentales que
caracteriza la cultura y el pensamiento institucional-social.

El currículum se nos presenta entonces como un eslabón que se situa entre la declaración de principios
generales de la institución y su traducción operacional, entre la teoría educativa y la práctica
pedagógica, entre la planificación y la acción, entrc lo que se prescribe y lo que realmente sucede en
las aulas.

Teniendo en cuenta diferentes enfoques curriculares, se puede plantear, de forma zucinta, que la noción
currículo remite a:

Una estructura organizada de conocimientos
Un sistema tecnológico de producción

Un plan de instn¡cción

Un sistema de experiencias de aprendizaje
Una reconstrucción del conocimiento y propuesta de acción
Un modo de organizar las prácticas educativas mediante un programa de actividades planificadas,
debidamente secuencializadas y ordenadas metodológicamente con el propósito de alcanzar los
resultados de aprendizaje pretendidos, acorde a la filosofia institucional.
un instrumento para orientar la acción pedagógica y del profesorado en función det desarrollo y
crecimiento de los su etos educables.

De manera general se pudieran establecer según el criterio de Frida Díaz Baniga (1993) dos visiones
opuestas en materia de diseño curricular:

. . un enfoque curricular centrado en la racionalidad tecnológica y otro de carácter sociopolítico
o rcconceptualista, al que se le denomina enfoque crítico o altemativo, y ral vez una te¡cera

MODEI]O EDUCATIVO DE IA UN]VERSIDAD sAN GREGoRIo DE PoRTovIEJo tr

f



$N CIjCORTO MODELO EDUCATIVO

opción, que no necesariamente está a la
mitad del camino de las anteriores, lo cual constituye una visión psicopedagógica y
constructivista de lo curricular (p.22)

Un trabajo representativo de la tercera opción planteada por F. Díaz Barriga es el de César Con (1994)
quien plantea algunas interogantes ace¡ca de los componentes que debe contemplar el curriculo para
cumplir con su función orientadora; la primer interrogante (qué enseñar) hace referencia a los
contenidos "la experiencia cultural socialmente organizada" y los objetivos "procesos de crecimiento
personal que se desean favorecer mediante la enseñanza"; la segunda (curíndo enseñar) alude a la
secuencia de acción, a partir de la cual se organizan los contenidos y los objetivos; la tercera (cómo
enseñar) señala "la manera de estructurar las actividades de enseñanza aprendizaje"; y la cuarta (qué,
cómo y cuándo evaluar) permite valorar la medida la acción pedagógica responde al proyecto
educativo y si es necesario introduci¡ correcciones oportunas.

En el Modelo Educativo de la USG se consideran las i¡terrogantes planteadas por Coll como preguntas
guías del diseño curricular y se plantea otra interrogante a la cual responde el objetivo (para qué
enseñar) que al darle direccionalidad al proceso educativo, antecede a todas las demás interrogantes.

Desde esta perspectiva se Plantea una aproximación a determinados elementos referidos al desarrollo
del currículo en las instituciones educativas, en tanto que son específicamente pensadas, diseñadas,
construidas y organiz¿¡16 p¿* la actividad educativa.
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- El aprender a aprender equivale al desarrollo de la capacidad de realizar aprendizajes significativos
que pueden aplicarse en una Sama de situaciones y circunstancias en base a la adquisición de
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estrategias cognitivas de exploración,
descubrimiento, planificación y regulación de la propia actividad.

- I¡ modificación de los esquemas de conocimiento (rcvisión, enriquecimiento, diferenciación,
constnrcción, y coordinación progresiva) de los estudiantes debe ser un objetivo fundamental de la
educación, según el modelo de equilibración de las estructuras cognitivas; por lo que el primer
paso Para que el estudiante realice un aprendizaje significativo consiste en romper el equilibrio
inicial de sus esquemas respecto al nuevo contenido de aprendizaje para luego proceder a su
reequilibración. En el logro de este objetivo juega un importante papel una adecuada selección de
la estrategia de enseñanza.

la concepción constructivista del aprendizaje escolar y de la intervención pedagógica que
hemos asumido en el punto anterior, asi como el principio de ajustar la acción educativa a las
necesidades específicas de los alumnos y a las características del contexto, abogan claramente
por un modelo de currículum abierto (Coll, 1994, p.,t6)

la propuesta curricular basada en el constructivismo psicopedagógico y en los enfoques propios de la
psicologia cognitiva y socio cultural tienen como premisa básica que el currículo debe reflejar la forma
en que los estudiantes aprenden. Vinculado a estos y otros enfoques (humanismo) surge la noción de
meta-currículo que está orientada a que:

el currículo escolar y profesional debe atender explicitamente la formación de los estudiantes
en estrategias de aprendizaje de alto nivel, así como desarrollar sus capacidades de
pensamiento, la adquisición de actitudes y motivación favorables hacia el estudio y el
conocimiento científico.. . se habla de la necesidad de promover también una gama amplia y
flexible de estr¿tegias de cooperación, autogestión del aprendizaje, comunicación, toma de
decisiones, conducta creativa y solución de problemas (Díaz Barriga, F.,2005, p.7l)

Esta noción da la pauta al surgimiento de las tutorías académicas que se sustenta en el principio de la
equidad educativa.

También se ubica en una perspectiva psicopedagógica del desarrollo curricular, e[ aprendizaje
experiencial y de formación a través de la pnictica, que incluye el aprendizaje situado en escenarios
reales, el aprendizaje basado en la solución de problemas (ABP), la metodologia de proyectos, el
análisis de casos y el aprendizaje mediante el servicio en la comunidad.

Por su parte Frida Díaz Barriga (1993) propone una metodología de diseño curricular que integra la
dimensión social, epistemológica y psicoeducativa, así como una estructura técnica que se delimita a
partir de las dimensiones asumidas.

Esta propuesta integradora en su estn¡ctu¡a técnica asume'hn abordaje sistémico, a[ consider¿r al
diseño curricular como un proceso, donde se analizan su contexto de origen, los elementos de entrada
al proceso, el proceso de creación del currículum, su implementación y los productos resultantes del
mismo" (p.36)

Asi mismo tienen en cuenta los resultados intencionales e incidentales del proceso curricular y sugiere
el uso de métodos de evaluación cuanti-cualitativos.
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Desde las dimensiones adoptadas, F. Díaz
Barriga (1993) plantea cuatro etapas fundamentales en la metodología de diseño curricular que
propone: 4 etapas

Una metodología de diseño curricular que integra la dimensión social, epistemológica, psicoeducativa
y técnica como la propuesta por Frida Díaz Barriga es consecuente con la proyección del Modelo
Educativo de la USGP en tanto que se articula con el enclave epistemológico y pedagógico que lo
sustenta.

Esta concepción curricular, en tanto nivel macro del proceso educativo se constituye en una
herramienta que guía [a reflexión en tomo a algunas de las dimensiones que la integran:

En particular la concepción curricular asumida juega un importante papel en la elabor¿ción de los
proyectos de carrera, constituyéndose en marco de ¡eferencia para:

Fundamentar la pertinencia del proyecto académico determinando los principales problemas
necesidades socio-económicas a las que dará respuesta el egresado desde una perspectiv
socio-histórica, así como su aportación al desarrollo de la profesión.
Analizar el estudio de empleabilidad y demanda ocupacional
Determinar los horizontes epistemológicos y los núcleos básicos de las disciplinas o campo
conceptuales a partir de los cuales se estructura el cu¡rículo.
Establecer las funciones y roles pertinentes al campo de actuación profesional
Delimitar el perfil del egresado, su campo de actuación, su saber, saber hacer, saber convivir

s relacionados con e[ dominio d
saber ser saber r tenSL¡Sv otad ensemprende

MODEIO EDUCATIVO DE I.A UNIVERSIDAD SAN GREGORIO DE PORTOVIEJO

El desanollo del proceso educativo, sus leyes, principios y normas
El análisis de las características sociodemogÉficas, sociopsicológicas y destrezas académicas que
caracterizan a los estudiantes

las concepciones pedagógicas y pnicticas educativas de los profesores.
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métodos, lenguajes de integración del conocimiento y de la profesión, actitudes y valores,
Reflexionar acerca de los enfoques teóricos, metodológicos, investigativos, tecnológicos y
prácticas que sustentan el proyecto

Establecer las secueocias de las actiüdades docentes, investigativas y de vinculaciór¡ elegir
estrateeias de enseñutza - aperñlzaje y escenarios de aprendizaje que contribuyan al rníximo a los
aprendizajes significativos de los esh¡diantes; asi como un proceso de evaluacón
Estructurar un sistema de acciones complejas que integren motivaciones, conocimientos,
destrezas, actitudes, valores y normas, que pueden ser movilizadas para actuar perti.oentemente
frente a las demandas, tensiones y problemas de la práctica social.

conc

Teniendo en cuenta la orientación general del Modelo Educativo y en consecuencia con el episteme
socio crítico y ético asumido, se promueve la creación de un espacio institucional con iguales
oportunidades de acceso, permanencia y culminación para todas las personas que opten por [a
educación superior; sin actitudes discriminatorias por diferencias de carácter socio-económico, de
origen étnico, de género, edad, discapacidad, lugar de residencia, opción política o religiosa; donde
tenga lugar la reflexión crítica y grupal de los saberes; en relaciones de equidad, inclusivas,
democráticas y de apertura al diálogo intercultural, Aspectos estos que se constituyen su vez en ejes
trasversales de los proyectos de formación académica

En consecuencia con los componentes filosófico, epistemológico, pedagógico y curricular que
estructuran el Modelo Educativo de [a USGP, y acorde con los principios que rigen el Sistema de
Educación Superior; "...autonomia responsable, cogobiemo, igualdad de oportunidades, calidad,
pertinencia, integralidad, autodeterminación para la pmducción del pensamiento y conocimiento, en
el marco del diálogo de saberes, el pensamiento universal y producción científica y tecnológica global
(LOES 2010, Art. 12) se promueve la forrnación y desarrollo de:

Estudi¡ntes que se asuman como sujetos protagonistas del aprendizaje, transformadores de su

historia, su cultura y su ambiente comunitario; autónomos, colaboradores y emprendedores; que

aprendan a aprender en el ejercicio de la crítica reflexiva, la creatividad, los valores y principios
éticos, desde una perspectiva interdisciplinar y dialógica que integre los saberes científicos y los
ancestrales en el proceso de adquisición de un sistema teórico - práctico y afectivo- valorativo que
satisfaga las exigencias de su ml profesional en el contexto socio-económico e histórico cultural
en que desarrolla su actividad laboral.

Profesores que se asuman como intelectuales de la docencia y como prctagonistas de las
transformaciones educativas mediante la investigación del ser humano, su educabilidad, formación
y desarrollo, en una relación de respeto a su dignidad y diversidad; con dominio de sus disciplinas,
zus metodologías de enseñanza y sus pÉcticas pedagógicas en espacios académicos que privilegien
el trabajo en equipo; y que ejerzan con rigor científico, ético y estético la importante función de
mediación entre e[ conocimiento y el aprendizaje del estudiante.

Activid¡des docentes, investigativas y de vinculación que fomenten el aprendizaje experiencial y
significativo, y la construcción del conocimiento de forma colaborativa donde se privilegien

{
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entornos de aprendizaje reales o simulados
que devengan en contextos significativos de construcción del conocimiento y aplicación práctica
de las herramientas conceptuáles.

Estrrtegias de enseñenza aprendizeje que logren la integración del sentir, el pensar y el actuar,
y de la teoría con la pníctica, mediante metodologías orientadas al aprender a aprender, reflexiva
y colaborativamente, como una impofante vía en la búsqueda de alternativas de solución a
problemas de la pnictica profesional y social.

Procesos de evoluaciiin del aprendizaje que integren el diagnóstico, Io formativo y lo sumativo;
lo heterónomo, lo autónomo y lo colaborativo.

Prmeso continuo de ev¡lu¡ción del currículo tanto intemo como externo; la evaluación de
caÉcter intema se fundamentará en la autorreflexión y autoevaluación participativa mediante
indicadores que permitan a autoridades, profesores y estudiantes medir y valorar apropiadamente
la realidad diruimico estructural de la propuesta curricular, el logro académico alcanzado, los
factores y buenas pnicticas (educativas y de aprendizaje) que lo hicieron posible, así como los
obstáculos a superar con vistas al mejor¿miento continuo de la c¿lidad de las carreras y program¿¡s
académicos; y la evaluación extema, a través de indicado¡es que constaten la repercusión social
(percepción de los empleadorcs de instituciones públicas y privadas y la comunidad) de la puesta
en práctica y pertinencia de la propuesta curricular consider¿ndo el vínculo universidad - sociedad.

REFERENCIAS

Aizpuru cruces, M. G. (2008). [: persona como eje fundamental del paradigma humanista. Acta
Universitaria, vol.l8. núm. Especial, septiembre, pp. 3340. Universidad de Guanajuato.
Mexico

Amilbunr, M. G. (2014). Filosofia y actitud frlosófica: sus aportaciones a la educación. Revista
española de peda go g¡a, 23 l -247 .

Ausubel, D., Novak, J., & Hanesian, H. (1998). Psicologia educativa, un punto de vista cognoscitivo.
Primera edición en español (1983) México: Editorial Trillas.

Bárcena, Fernando. Melich, Joan carles. (2000) La educación como acontecimiento ético. México:
Paidós.

Barriga, D. (1993). Aproximaciones metodológicas al diseño curricular hacia una propuesta integral.
Tecnología y comunicación educativ a;s,2l, 19-39.

Bronfenbrener, u. (1987). La Ecología del Desarrollo Humano. Barcelona: paidós, Ediciones s. A

castoriadis, c (2008) El mundo fragnentado. Ia plata, Argentina: Terramar Ediciones.

chávez, J., Fundora, R., & Pérc2, L. (20r 1). F osofia de ra Educación para maestros. cD-RoM del
Evento Intemacional de Pedagogía.

MODETO EDUCATIVO DE I.A UNIVERSIDAD SAN GREGORIO DE PORTOVIEJO tr

f



f
SAN GüTGORJO MODELO EDUCATIVO

Coll, C. (1996). Constructivismo y
educación escolar: ni hablamos siempre de lo mismo ni lo hacemos siempre desde la misma
perspectiva epistemológica. Anuario de psicología/The UB Joumal ofpsychotogy, (69), 153-
178.

coll, c. (1994) Psicologia y currículum. una aproximación psicopedagógica a la elaboración del
currículum escolar. Barcelona: Paidos

De Alrneida M. D. (2008). Para comprender la compleji.lad. Multiversidad mundo real Edgar Morín.
México, DFAC Hermosillo.

De Sousa Santos, B. (2006). Renovar la teoría critica y reinventar la emancipación social. CLACSO.

Díaz Barriga, F. (2005). Desarrollo del currículo e innovación: Modelos e investigación en los
noventa. Perfiles educativos, 27( I 07), 5 7-84.

Díaz-Barriga, F. & Hemández Rojas, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje
sigrificativo. Una interpretación constructivista. 2.. ed.) México: McGraw Hill.

Flórez ochoa, R. (1994) Hacia una pedagogía del conocimiento. santafé de Bogotrí, Mc Graw Hill,

Franco, Y. (2000). Subj*ividad: lo que el mercado se llevó. Revista Herr¿mienta, 12.

Freire, P. (2002). Pedagogia de la esper¿uza. uD rcencuentro con la pedagogía del oprimido. Buenos
Aires: Siglo veintiuno editores

Frete, P. (1979). t¿ Educación como PÉctica de la Libertad. (25th ed.) México D.F.: Siglo
Vei¡tiuno Editores

Galli A. (1999) Currículum y programación Educacional. Buenos Aires: Asociación Amigos de la
Facultad de Medicina

Giroux, H. (1990). Los profesorcs conro intelectuales: Hacia una teoría crítica de [a enseñanza.
Barcelona: Paidos

Hemández Rojas, G. (2008). tos constn¡otivismos y sus implicaciones para la educación. Perfiles
educativos, 30(122), 38 -7 7 .

Hemández Rojas, G., & Díaz Barriga, F. (2013). una mirada psicoeducativa al aprendizaje: qué
sabemos y hacia dónde vamos. Sinéctica, (40),01-19.

Holzapfel, c. (2015). ser-huma¡o: cartografia anhopológica. Editoriat Académica Española.

Munné, F', & Alonso, P. R. (1982). Psicologias sociales marginadas: la linea de Ma¡x en la psicología
social. Editorial Hispano Europea.

Morin, E. (1999). Los siete saberes necesarios para la educación del futuro, Unesco.

Mori¡' E', ciurana, E. R., & Motta, R. D. (2002). Educ¿r en la era planetaria: el pensamiento
complejo como método de aprendizaje en el er¡or y la incertidumbre humana. Valladolid:
Universidad de Valladolid

EMODELO EDUCANVO DE IA UNIVERSIDAD SAN GREGORIO DE PORTOVIEJO



-á/f
§^IiCREGORIO MODELO EDUCATIVO

LOES (2010) Suplemento. Registro Oficial No298. ECUADOR.

Runge Peña, A., & Garcés Gómez, J. (201l). Educabilidad, formación y antropología pedagógica:
rePensar la educabilidad a la luz de la tradición pedagógica alemana. Revista Científica
Guille¡mo de Ockham, 9 (2), 13-25.

Sacristán, J. G. (2007). El currículum: una reflexión sobre la práctica. (9na ed.) Madrid: Morata.

Vygotski, L. S. (1979) El desarrollo de los procesos psicológicos superiores. Ba¡celona: Editorial
Crítica.

MODETO EDUCANVO DE I.A UNIVERSIDAD SAN GREGORIO DE PORÍOVIEJO 23



LINIVERSIDAD

SAN GREGORIO
DE PORTO\/IEJO

CONSIDERANDO

Que, el artículo 343 de la constitución del Ecuador determ¡na que el s¡stema nac¡onal de
educación tendrá como finalidad el desarrollo de capacidades y potencialidades ind¡v¡duales y
colect¡vas de la población, que pos¡bil¡ten el aprend¡zaje, y la generación y utilizac¡ón de
conocim¡entos técnicas, saberes, artes y cultura.

Que, la constitución de la República en su Art. 354 establece que las un¡vers¡dades y escuelas
politécn¡cas, públicas y particulares se crearán por ley, previo informe favorable vinculante del
organ¡smo encargado de la planificación, regulación y coordinac¡ón del s¡stema, que tendrá como
base fos informes previos favorables y obl¡gator¡os de las inst¡tuc¡ones responsables del
aseguram¡ento de la calidad y del organismo nacional de planificación.

Que, el artículo 355 de la constitución del Ecuador, entre otros principios, establece que el Estado
reconocerá a las universidades y escuelas politécn¡cas autonomía académica admin¡strativa,
f¡nanc¡era y orgánica, acorde con los objet¡vos del régimen de desarrollo y los pr¡nc¡p¡os
establec¡dos en la Const¡tuc¡ón. Se reconoce a las universidades y escuelas pol¡técnlcas el derecho
a la autonomía, ejercida y comprendida de manera solidaria y responsables.

Que, el Art.8 de la Ley Orgán¡ca de Educación Superior señala: ,.Serán Fines de la Educaclón
super¡or. La educación superior tendrá los s¡guientes flnes... f. Fomentar y ejecutar programas de
investigac¡ón de carácter científico, tecnológ¡co y pedagógico que coadyuven al mejor¿m¡ento y
protección del amb¡ente y promuevan eldesarrollo sustentable naclonal,,;

que, el Art. 1O7 de la LOES determ¡na: "Princ¡p¡o de pertinenc¡a. El princ¡p¡o de pert¡nencia
consiste en que la educación superior responda a las expectat¡vas y neces¡dades de la sociedad, a
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Que, el Art. 350 de la constitución del Ecuador señala: "El slstema de educación superior t¡ene
como f¡nalidad la formación académica y profesional con visión científica y human¡sta; la
investigac¡ón c¡entÍf¡ca y tecnológica; la innovación, promoc¡ón, desarrollo y difusión de los
saberes y las culturas; la construcc¡ón de soluc¡ones para los problemas del país, en relación con
los objetivos del régimen de desarrollo".

Que, el Art. 18 de la Ley orgán¡ca de Educación superior, reconoce a las universidades y escuelas
politécn¡cas, autonomÍa responsable para la elaboración de sus planes y programas de estud¡o,
dentro del marco señalado por dicho cuerpo legal;
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la plan¡ficación nac¡onal, y ar rég¡men de desarroflo, a ra prospectiva de desarrolo c¡entíf¡co,
humaníst¡co y tecnológico mundial, y a la diversidad cultur¿1.

que, el artículo Art.6 del Estatuto de la Universidad san Gregorio de portoviejo señala como
m¡s¡ón lo sigu¡ente: "La lJniversidad son Gregorio de portoviejo, es uno ¡nstitución de Educoción
superiot innovodord, que contribuye ol desarrollo de lo sociedad, o trovés de lo generoción de
conocimientos y lo lormoción de profesionoles competentes; comprcmet¡dos con lo invest¡gación,
lo c¡encio, lo tecnologio, la culturo y los volores".

Que, el artículo 32 del Reglamento de Régimen Académico, prescribe que los proyectos de
carreras y progf:¡mas, serán presentados, analizados y aprobados de conformidad con la
normativa que para el efecto expedida el cEs. Las cerreras y programas aprobado por el cEs
mantendrán su v¡gencia, sujeta a los procesos de evaluación, acred¡tación y aseguramlento de la
calidad, implementados por el CEAACES.

Que, el artículo 33 del Reglamento de Régimen Académ¡co del cEs, expresa: ,,promoción, difusióny ejecución de las carrer¿s y programas. Las instituciones de educac¡ón superior podrán
promoc¡onar y difundir, a través de cualquier medio, sus carreras y programas a partir del
momento en que éstas cuenten con la aprobac¡ón del cES. En dicha promoción deberá aparecer,
claramente, el número y fecha de la resolución de aprobación em¡t¡da por el cEs. La promoción y
difusión de los programas doctor¿les se regulará en la normativa pertinente. conforme a lo
dispuesto en el artículo 5 del Reglamento General a la Ley orgán¡ca de Educación superior, las lES.
en el plazo máximo de 30 días contados a part¡r del cierre de cada periodo de matrículas deberán
presentar las l¡stas de los matriculados conforme a los requer¡m¡entos delSNlESE.

Que, la D¡sposición Trans¡tor¡a Vigésima del Reglamento de Régimen Académico, determ¡na que
se ent¡ende por red¡seño curr¡cular de las carreras v¡gentes, a los cambios que se producen en los
procesos de organ¡zac¡ón del conoc¡m¡ento y de los aprendizajes, como consecuencia de la
aplicación de metodologías, planificación educativa acorde con lo establec¡do en el presente
reglamento.

Que, dentro de la misión de la uscp, como ¡nstitución de educación innovadora que contribuye ar
desarrollo de la sociedad, a través de ra generación de conoc¡mientos y ra formac¡ón de
profesionales competentes; comprometida con ra ¡nvestigación, ra cienc¡a, ra tecnorogía, ra curturay los valores; y por otra parte la Universidad tiene como visión la excelencia académica, la
invest¡gación y la ¡nnovac¡ón; promotora der desarro|o, ra curtura, ra identidad y er pensam¡ento;
sustentada en er human¡smo, ra sor¡dez ¡nstituc¡onar, ros varores y ra vincuración con ra
colectividad.

Que, el artículo 5 del Reglamento de presentación y Aprobación de carreras y programas de ras
¡nstituc¡ones de Educación super¡or, dictado por er consejo de Educación super¡or, manifiesta
que" "Los ¡nst¡tuc¡ones de educoción superior presentorán ol consejo de Educoción super¡or (cEs),
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los sollcitudes de oprcboc¡ón de proyectos de corrcro y progromds, osi como et rediseño de la
olerto ocodémico vigente de n¡vel técnico superior, tecnológico superior o sus equivolentes, y de
grddo, o trdvés de ld plotoformo ¡nformát¡cd poro ld pfesentdción de proyectos de correro y
progromos de los instituciones de Educoción Superior..."

Que, mediante oficio No. DGA. Of. No. 0033-2017 del 06 de mazo de 2017, suscrito por la Dra.
L¡la Alarcón de Andino, Directora General Académ¡ca de la uscp, y dirigido al rector, en el que
pone a conocim¡ento, en razón del Modelo Educativo que se constituye en una guía del acc¡onar
académico y estructura dinámica a partir de cuatro componentes princ¡pales: Filosóficos,
ep¡stemológ¡co, pedagógico y metodológico, adjunta el MoDELo EDUcATtvo DE LA uNtvERstDAD
sAN GREGORIo DE PoRTovlEJo, a fin de ser analizado y resuelto por el H. consejo un¡vers¡tar¡o
da la USGP.

que, mediante postilla inserta en el oficio descrito en el párrafo anter¡or, por el rector de la uscp,
lo ha puesto a conocim¡ento y resolución del H. Consejo Un¡vers¡tario.

RESUEI.VE:

PRIMERO: Aprobar el Modelo Educativo de la Un¡vers¡dad San Gregor¡o de portoviejo.

SEGUNDo: D¡sponer a la D¡rección General Académ¡ca, implemente los mecanismos necesarios
pará que el Modelo Educat¡vo de la universidad san Gregor¡o de portov¡ejo, en coord¡nación con
las autoridades académicas, sea conocido en la comunidad un¡vers¡taria.

DISPOSICIONES GENERATES

PRIMERA: Notificar el contenido de la presente resolución al Rector, v¡cerrector Académ¡co,
Directora Gener¿l Académica de la USGp, para el cumplimiento de resuelto.
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En ejercicio de las facultades conferidas en el artículo 45 letra e) del Estatuto de la Un¡vers¡dad San

Gregor¡o de Portov¡ejo, el H. Consejo Univers¡tár¡o de esta ¡nst¡tución de Educación Superior:
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SEGUNDO: D¡sponer que el presente acto sea publicado en la pág¡na web de la USGP.

Dada en la ciudad de Portoviejo, en la sesión ordinaria del H. Consejo Un¡vers¡tario de la

Un¡versidád San Gregor¡

2017.

odePo ,llevada a cabo el día nueve (09) del mes de marzo de

UNIVERSIOAD SAN GREGOR RTOVIUO
cc. V¡cerrector Académ¡co, D¡rectora General Académica de la USGp

lo lván Fa
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